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RESUMO:
O objetivo deste artigo é fazer uma apresentacdo parcial do projeto de

pesquisa em andamento, que pretende analisar como o programa pedagdégico por
alternancia da Escola Familia Agricola de Maraba-PA investe na construcdo da
identidade dos jovens agricultores, ou seja, que representacdes e imagens sobre
agricultor/agricultura estao presentes no curriculo do programa. Pautando-se em
bases etnograficas, o estudo utilizara os instrumentais de andlise fornecidos pelas
teorias pés-criticas em educacao. Espera-se que os resultados da pesquisa possam
identificar qual € o modelo e o anti modelo que estdo sendo construidos e com quais
fundamentos este anti modelo vem contribuindo para ajudar os jovens a formularem
suas perspectivas para o futuro e assim, tentar compreender o que esta sendo
desenvolvido como campo simbdélico na escola.

Palavras chaves: Identidade, jovens, representacoes, imagens,

agricultor/agricultura, curriculo, Pedagogia da Alternancia,.

ABSTRACT:

The objective of this article is to do a partial presentation of the research
project in process that intends to analyze as the pedagogic program for alternation of
the School Agricultural Family of Maraba-PA. It invests in the construction of the
farming youths' identity, in other words, what representations and images on farmer
and agriculture are present in the curriculum of the program. Being ruled in bases
etnografics the study intends to use the instrumental of analysis supplied by the
theories powder-critics in education. It is waited that the results of the research can
identify which is the model and the anti model that are being built and with which
foundations this anti model is contributing to help the youths to formulate her/it your
perspectives for the future and like this, to bring to the light that is being developed

as symbolic field in the school.
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Introducéo:

A questdo educacional vem se destacando no meio rural como uma tematica
de indiscutivel importancia no debate publico, principalmente entre trabalhadores e
trabalhadoras politicamente organizados. Essa notoriedade tem sido estendida para
além do carater de dendncia, oriundo da constatacdo de que, na trajetéria historica
da educacao, esta tem servido muito mais como um instrumento de expulsdo dos
filhos de agricultores da terra, que como instrumento de permanéncia.

Paralelamente a acdo de denuncia vem consolidando-se, ao longo dos ultimos
anos, uma acao politica voltada a proposi¢do e ao desenvolvimento de alternativas
educacionais que possam ser capazes de contribuir para o desenvolvimento de um
novo projeto de desenvolvimento rural, que possa ser repositério de uma concepcao
da atividade agropecuaria que congregue qualidade de vida e trabalho e respeito a
natureza.

Tanto em féruns de trabalhadores/as’, quanto em féruns académicos, tem sido
colocada em evidéncia a questdo educacional rural. Especificamente, na area da
pesquisa, 0s estudos sobre educacdo no meio rural, vém apresentando
contribuicbes que ajudam a compreendé-la e apontar alternativas. O grupo de
trabalho “Educacdo e Movimentos Sociais” da ANPED (Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pos-graduacdo em Educacéo), ja ha mais de uma década, vem reunindo
pesquisadores dedicados a este estudo, centrados em duas teméticas basicas que
sdo: Educacéo escolar e Meio Rural e Educacao e Movimento social.

Por outro lado, é importante destacar as diversas experiéncias® em curso que
propdem elaborar alternativas ao programa oficial de educagcdo. Nessas
experiéncias € possivel destacar um elemento crucial em suas proposicdes
pedagdgicas: a percepcdo de que ndo basta adaptar curriculo, calendario e material
didatico ao meio rural. E preciso apreender a riqueza que emana das vivéncias no
movimento social, cultural e identitario que vem, negando, na pratica, a matriz
dominante, que propde um modelo Unico e adaptavel de educacédo. Estas proprias

concorrentes abrem entdo outras possibilidades educacionais para a infancia e a

! Conferir relatérios da Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo - Luziania-
G0/1998, relatério do seminario de educagédo da transamazénica e Xingu-Altamira-PA/1997, Relatério
da Conferéncia de Educacao rural do sul e sudeste do Para-Maraba-PA/2001, Relatério do seminario
denominado "Pesquisa Agroambiental na Regido da Transamazodnica'- Uruara-PA-1993 entre outros.
% Tais como a experiéncia das Casas Familiares Rurais, o Programa Pedagogico do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, entre outros.
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juventude do campo e outras possibilidades de formacéo profissional. (Cf. KOLLING
& MOLINA, 1999)

Dentre essas alternativas educacionais oriundas de variadas matrizes tedricas,
vém ganhando destaque as Escolas Familias Agricolas (EFAs). As experiéncias de
EFAs séo originarias da Franca, ai implantadas desde 1937. Foram iniciadas por um
grupo de agricultores e um padre. Hoje existem quase 500 escolas na Franca (MFR)
e estdo presentes em 28 paises dos 05 continentes, atingindo mais de 1000 centros
(Cf. Chartier et all:1997). No Brasil, a primeira experiéncia data de 1969, em
Anchieta, no Espirito Santo. Em seguida o modelo pedagdégico se expandiu para
outros Estados. Atualmente existem mais de 100 EFAs, em 18 Estados. No Pard, a
idéia de desenvolver uma Escola Familia Agricola iniciou-se no municipio de
Maraba, em 1993, através de um grupo de jovens sindicalistas, e se materializou
através da APEFA (Associacdo de pais da Escola Familia Agricola de Marabad).

Pretende-se tomar para a andlise esta experiéncia em alternancia (EFA) do
municipio de Maraba/PA, na microrregido Sudeste do Estado do Para. Ela foi
construida num universo caracteristico de imigrantes do nordeste e centro-oeste
gue, recentemente, mais especificamente nas décadas de 70 e 80, se direcionaram
para esta regido em consequéncia de um processo migratério que, expandindo as
fronteiras agricolas, impés mudancgas na organizacdo sOcioecondmica, com tracos
especificos em algumas areas do Estado do Para®.

Ainda com o propdésito de contextualizagdo, convém ressaltar que as EFAs séo
instituicbes educativas destinadas a jovens do meio rural, de ambos 0s sexos, com
idade acima de 14 anos, inseridos em atividades produtivas agricolas e que tenham
cursado até a 4% série do ensino fundamental. Essas instituicdes oferecem aos
jovens complementacdo de estudos no Ensino Fundamental, ou seja, formacao da
52 até a 82 série e combinam, em seu curriculo, disciplinas de formacdo geral do
ensino regular com disciplinas relacionadas a atividade agropecuaria, devendo
contar, para isso, com um corpo docente habilitado em diversas areas de formacao.

A formacao dos alunos se desenvolve através de dinamica propria, denominada

de Pedagogia da Alternancia, que consiste em ciclos de atividades de 4 anos, nos

® Reynal (1993), em seu trabalho denominado “Agriculturas Familiares e Desenvolvimento em frente
pioneira amazodnica” nos fornece elementos fundamentais para compreensdo do contexto socio-

econdmico onde se desenvolve a pesquisa.
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guais os jovens passam um periodo na propriedade dos pais (15 dias) e um
periodo na EFA (15 dias). A adocdo da Pedagogia da Alternancia tem por objetivo
assegurar que o jovem nao abandone a propriedade da familia, onde vive e trabalha
e, a0 mesmo tempo, que a sua formacdo possa ter como ponto de partida os
saberes elaborados em sua pratica social cotidiana.

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) desenvolvem metodologia especifica,
gue consiste, entre outros pontos, em elaboracdo um Plano de Formagao, no qual
os docentes planejam o curso através de temas geradores oriundos de uma
pesquisa sobre os principais problemas da populagdo residente no local onde a
escola esta inserida. Do Plano de Formacao decorrem as atividades que norteardo
0os estudos, buscando a efetivacdo de um processo interdisciplinar. Os estudos
efetivamente se iniciam com a elaboracdo do Plano de Estudo. Nele os jovens
elaboram roteiros de entrevistas a serem aplicadas a familia e aos demais
moradores, sobre o tema gerador definido pelo Plano de formacédo para ser
estudado no periodo. Os Planos de Estudos séo aplicados durante a época em que
permanecem junto a familia e visam assegurar que eles tenham contato inicialmente
com os saberes locais sobre o tema gerador. E a partir dai, possam, durante o
periodo de permanéncia na EFA, conhecer outras abordagens sobre o mesmo tema.
Os resultados da pesquisa realizada através do plano de estudos, sédo
sistematizados para serem relatados na Colocacdo em comum, momento em que 0s
jovens tém contato com as experiéncias da populacdo local e debater suas
impressdes. Os resultados desses estudos, bem como o contato com outras
experiéncias sao registrados em Fichas Pedagdgicas, que sao roteiros de estudos
gue sintetizam os conhecimentos da vida cotidiana e se convertem em eixos para
aprofundamento de conhecimentos especificos. Durante o periodo de permanéncia
na EFA, os jovens vivem momentos coletivos de Visitas de Estudo as familias e
observacdo do ambiente comum. A partir dos estudos realizados na escola, os
jovens sob situacdo coletiva sdo levados a experiéncias agricolas como, por
exemplo: lotes de agricultores, instituicbes de pesquisa e extenséao, etc., onde o que
foi estudado e discutido pode ser observado na pratica.(Cf. Relat6rios e Dossiés -
EFA, s/d).
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1- O problema da Pesquisa:

Os estudos realizados* sobre o desenvolvimento dos programas de educacéo
no meio rural desde o inicio do século XX, ddo conta que a escolarizacao rural
aparece apenas quando se consolida o ideéario do grupo de pioneiros do “Ruralismo
Pedagogico”.

“(...) Na trajetéria da formacdo escolar brasileira, embora se possam
destacar eventos dispersos que denotam intencées do setor publico, ja no
século XIX, de dotar as populacbes do meio rural de escola, sabe-se que
somente a partir de 1930 ocorreram programas de escolarizacao considerados
relevantes para as populacdes do campo .(Calazans, 1993)

A partir dai, entretanto, a educacao rural ganha poucos momentos de atencdo
no cenario publico, e essa atencdo se faz sentir de forma mais efetiva naqueles
momentos em que ha oscilacao no fluxo migratério, gerando maior presséo sobre as
areas urbanas. Nesse caso, nota-se um interesse por parte das elites politicas da
sociedade brasileira em destacar a importancia da escolarizagéo rural, muito embora
as politicas educacionais em desenvolvimento ndo retratem as reais necessidades
das camadas populares rurais, quando muito assumindo carater compensatorio
frente a suposta necessidade de superarem a condicao de inferioridade que lhes é
inerente porque incessantemente reproduzida e reafirmada.

Essa visdo se expressa no curriculo escolar uniforme, que é praticado tanto
para campo como para a cidade, refletindo muito mais a estrutura da educagao
urbana, produzindo/reproduzindo uma cultura idealizada de vida e de trabalho,
aparentemente coesa e harmoniosa, alheia a vida cotidiana dos individuos, ndo os
permitindo de, no fazer pedagdgico, aproximarem-se por suas experiéncias sociais
comuns, valorizando-as na forma de compreendé-las e de representa-las como
resultante de suas construcdes sécio-culturais.

Uma das principais experiéncias negligenciadas pela escola rural oficial € a
pratica produtiva do agricultor. “A pratica produtiva pressupfe a existéncia de uma
aprendizagem envolvendo o processo de trabalho bem como as relagdes sociais de
producdo que geram um tipo de ‘saber social. Gesta-se aqui um saber prético
oriundo do processo de trabalho”(Calazans, 1993). Essa experiéncia passa, no
ambito da escola, a ser desqualificada nos significados ou desconsiderada como

elemento presente no cotidiano dos individuos.

* (Mia, 1982; Paiva, 1987; Alazas, 1993; Leite , 1999)



Voltar

As experiéncias dos programas em alternancia tém se proposto produzir uma
ruptura com essa logica, constituindo uma pratica pedagégica que, partindo da
vivéncia dos jovens no meio rural, possa resignificar o fazer agricola, reconhecendo
e recriando o oficio de agricultor com base em novos valores. Buscam serem
capazes de, através da luta pela terra e pela dignidade do trabalho no campo,
fomentar, junto a outras instancias da vida social, relacdes novas de producéo,
formando trabalhadores capazes de enfrentar desafios da producdo na sociedade
atual, através do trabalho cooperativo, com uma producdo que ndo dicotomize os
seres humanos e a terra e que visualize relacdes sociais democraticas e solidarias.
Enfim, pretendem desenvolver uma formacéo baseada em novas formas de relacdes
sociais.

A problematica de pesquisa situa-se neste ponto, ou seja, na busca de
compreender quais imagens sobre agricultor e sobre agricultura estdo sendo
produzidas no curriculo do programa pedagdgico por Alternancia da Escola Familia
Agricola de Maraba. Elaborar sistematizacdo e analisar os significados construidos
no contexto de qualificacdo do Programa. Compreender este campo simbdlico que
identifica o conceito de agricultor/agricultura e que o diferencia ao construir um anti
modelo. Interessa saber quais os fundamentos deste anti modelo e como vem

contribuindo para ajudar os jovens a formularem suas perspectivas para o futuro.

2 - Metodologia:
2.1 Curriculo e Identidade: campos de interconexao

Muitas pesquisas na tematica do curriculo vem sendo produzidas, ao ponto de dai,
historicamente, terem emergido teorias de longo alcance e com estruturas
conceituais sélidas. Entretanto, para uma incursdo nas chamadas Teorias do
Curriculo, é necessario reconhecer a contribuicdo de Tomas Tadeu da Silva®, um
dois principais expoentes das Teorias do Curriculo no Brasil, e retomar a nogéo que
esta na base da atual discussao sobre curriculo e que nos parece fundamental na
orientacdo metodoldgica desta pesquisa: a propria nocdo de teoria.

Para este autor se se tomar a noc¢éao tradicional de teoria, chega-se a suposicao
de que o estudioso deve “desvelar”, “descobrir’ a realidade. A teoria seria entdo essa

®1992; 1993; 1996; 1998; 2000; 2001
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representacdo da realidade. Entretanto, em abordagens mais recentes® a nogéo
representacional da realidade ndo seria adequada para conceituar a teoria, uma vez
que nao se trata simplesmente de representa-la, mimetiza-la.E muito mais que isso.
Tratar-se-ia, de certo modo, de criar o objeto. Para Silva (2001), faria mais sentido
falar ndo em teorias, mas em discursos ou textos. Estes por sua vez, teriam um
papel muito diferente daquele de descrever e explicar a realidade. “Ao descrever um
‘objeto’ a teoria de certo modo inventa-o0” (Silva, 2001: 11).

Voltando essa definicdo para o que se convencionou chamar de curriculo, o autor
nos indica que esses estudos remontam os anos 20 do século XX e que foram nos
Estados Unidos nesse periodo, que o curriculo emergiu como objeto de estudo. O
contexto teria sido aquele marcado pelo processo de industrializacdo e pelos
movimentos de imigragdo, que forcavam a massificagdo escolar. Embora esses
fatores fossem marcantes para o desenvolvimento dos estudos sobre o curriculo, foi
a mentalidade racionalizadora dos administradores da educacdo que impulsionou o
processo de construcao, desenvolvimento e testagem de curriculos com vistas a
assegurar resultados educacionais de forma cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos.

T.T.Silva (2001) nos indica que a definicAo de curriculo, como um modelo
institucional, é baseado no livro de Bobbit, denominado “The Curriculum”, de 1918.
Neste livro, estariam as bases que orientaram a escola para uma visao fabril, um
modelo institucional de curriculo baseado no Taylorismo.

“No modelo de curriculo de Bobbit, os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. No discurso curricular de Bobbit pois, o curriculo
€ supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos
e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados.” (T.T.Silva, 2001: 12-13)

Conforme é possivel perceber na citacdo acima, Silva (2001) elabora a nocéo de
curriculo como um discurso. Para ele, Bobbit criou uma noc¢ao particular de curriculo,
ou entdo, Bobbit tornou real uma defini¢cdo de curriculo.

Existem algumas vantagens em se adotar a no¢ao de teoria como discurso. Em
primeiro lugar, seria dispensavel o esforco de separar a assercdo da realidade, do
gue deveria ser a realidade. Trazendo este debate para a discussdo mais especifica

6 Alguns autores, entre eles T.T. da Silva (2001), tém denominado estas abordagens de poOs-
estruturalistas.



Voltar

sobre a noc¢do de curriculo, as assercdes sobre ele acabam tornando-se o que se
pretende que o curriculo seja. Portanto, € preciso estar atento ao papel ativo da
‘teoria’ na constituicdo daquilo que ela supostamente descreve.

Uma outra vantagem da percepcdo dos efeitos discursivos da ‘teoria’ é que
tornaria um contrasenso a tentativa de, diriamos, captar finalmente o verdadeiro
significado de curriculo, ao adotar aquela atitude estariamos diante de abordagem
menos ontoldgica e mais historica.

Alguns autores’ tém colocado no centro do debate, a questdo sobre: o qué deve
conter o curriculo? Uma vez que ha sempre uma selecdo de um determinado
conteldo, para em seguida justificar a escolha, justifica-se a proeminéncia da
pergunta o qué? sempre acompanhada de um "para qué? Ha sempre consideracdes
implicitas ou explicitas nas teorias do curriculo sobre o tipo de conhecimento
considerado importante para formar a pessoa idealizada.

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de 'identidade'
ou de 'subjetividade’. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
‘curriculo’, que vem do latim curriculum, 'pista de corrida’, podemos dizer
que no curso dessa 'corrida’ que é o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos
dizer que, além da questdo de conhecimento, o curriculo é uma questédo
de identidade. E sobre essa questio também que se concentram as
teorias do curriculo. (Silva, 2001: 16 e 17)

2.2- As principais teorias sobre curriculo:

Embora a Sociologia da Educacdo possa ser considerada hoje como um campo
fluido e tdo indeterminado que torna dificil sistematizar as principais perspectivas,
talvez seja possivel, num esforco, tentar mapear alguns elementos que dao um
contorno de sua producdo na area das Teorias do Curriculo. Inicialmente é possivel
dizer que, para a Sociologia da Educacao, as teorias tradicionais, filiadas a matriz
positivista, colocam-se como "neutras", "cientificas", "desinteressadas". Trabalham

com uma concepcéo de curriculo que se propde meramente técnica. Mesmo quando

" Corazza, 2001; Santos, 1998; Apple, 2000; Varela, 2000; Giroux, 1997 e 1998; Sacristan, 2001;
Forquin, 1989; Costa, 2000; Popkewitz, 1997; Pucci, 1994; Rocha, 1999.
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ainda ndo havia sido institucionalizado o campo de estudos do curriculo, como hoje
o0 concebemos, de certa forma as teorias pedagdgicas poderiam ser consideradas
também teorias do curriculo, ainda que o termo néo fosse utilizado. Comenius e sua
Didéatica Magna sao citados como exemplo dessa preocupacdo com o0 que deveria
ser ensinado na histéria ocidental moderna, uma vez que ja manifestavam
preocupacdes com questdes de organizacdo e método.

Conforme j& mencionado anteriormente, o termo surge na literatura educacional
americana, mas especificamente nos Estados Unidos, no inicio do século passado e
influencia fortemente alguns paises europeus. Com base nas pesquisas de David
Hamilton, que buscava as origens dos termos classe e curriculum, chega-se ao
discurso de Bobbit, que pretendia que a escola fosse capaz de definir com precisédo
onde pretendia chegar, para a partir dai, especificar seus métodos e formas de
avaliar se alcancados os resultados que eram desejavéis. Estas premissas podem
ser consideradas as bases da teoria tradicional de curriculo. Nelas estariam
definidos termos chaves que a identificam, tais como: ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos.
Estes termos podem identificar uma das vertentes dominantes da educacao nos
Estados Unidos.

Entretanto, essa vertente passa a concorrer com uma outra, qualificada como
mais progressista e que tem em John Dewey um dos seus principais expoentes.
Dewey havia adotado o termo curriculo em um livro anterior ao de Bobbit, porém,
diferentemente deste ultimo, Dewey defendia que deveriam ser consideradas as
experiéncias e os interesses das criancas e jovens no momento da elaboracdo do
planejamento escolar. Enquanto o interesse de Bobbit no funcionamento da escola
se orientava muito mais pela preocupagcdo com a economia, o foco das
preocupacdes de Dewey estavam no funcionamento da democracia. Mas, foi sob a
influéncia de Bobbit que se fundou este campo de estudos curriculares, talvez
porque, enquanto Dewey assumiu uma atitude supostamente mais filoséfica quanto
aos fins da educacédo, Bobbit preocupava-se com seus fins praticos, ou seja, a vida
ocupacional adulta.

Pode-se dizer que as duas, em seus momentos iniciais, representaram
diferentes respostas as transformacfes sociais, politicas e econémicas
por que passava o pais e que, ainda que de formas diversas, procuraram

adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista que se consolidava. As
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duas tendéncias, juntamente com vestigios e revalorizacdo de uma
perspectiva mais tradicional de escola e de curriculo, dominavam o
pensamento curricular dos anos vinte ao final da década de 60 e inicio da
década seguinte.( Moreira & Silva, 1995: 12)

Outros autores contribuiram para superar problemas que julgavam estar
presentes em ambas, entre eles estdo Harold Rugg e Ralph Tyler. Especificamente
no livro de Ralph Tyler de 1949, estédo as consolida¢cOes das perspectivas esbocadas
inicialmente por Bobbit. Suas teorizagBes influenciaram fortemente ndo s6 os
pedagogos dos Estados Unidos como de diversos outros paises, entre eles e ainda
hoje, o Brasil. Para este autor, o curriculo também é uma questdo eminentemente
técnica e deve responder a pelo menos quatro questbes basicas: 1) que objetivos
devem ser alcancados pela escola?; 2) quais experiéncias podem ser
proporcionadas para que se alcance esses objetivos? 3) como devem ser
organizadas tais experiéncias? 4) como se pode saber se estes objetivos foram
alcancados? Essas questbes enquadram-se na tradicional divisdo da atividade
educacional: curriculo, ensino, instrugdo e avaliagao.

Ja na década de 50, em funcdo da conjuntura sociopolitica que envolveu os
Estados Unidos, concentrada na corrida espacial, desenvolveu-se uma série de
criticas a educacdo, principalmente aquela veiculada pelos progressistas.
Considerava-se que as causas de muitos males sociais estava na suposta qualidade
educacional perdida, dai resultaram uma série de programas de reformas em
diversas areas educacionais.

Estes programas de reformas com énfase na estrutura receberam criticas, pois
pareciam néo contribuir para a solugédo de problemas que marcavam a sociedade
americana na década de 60, tais como: racismo, desemprego, violéncia urbana,
crime, condicdes de moradia precarias, e principalmente o envolvimento dos
Estados Unidos na guerra do Vietna.

Como consequéncia disso, desenvolveu-se um movimento de contracultura, que
atingiu a escola, criticava-se que ela ndo promovia a ascencao social, nem mesmo
para os grupos dominantes a escola deixava de ser tradicional e opressiva. Seria
necessario modifica-la, democratizando-a ou abolindo-a, substituindo-a por outra
instituicdo. (Moreira & Silva, 1995)

Porém, apls a vitéria de Nixon, em 1969, resurge na escola o clima de

conservadorismo que procurou neutralizar a onda de protestos e valores
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considerados subversivos. Permaneceram entretanto, a producdo de autores
interessados em denunciar as mazelas da educacao e a fonte de inspiracdo desses
autores foram as teorias sociais desenvolvidas principalmente na Europa. Correntes
tais como 0 neomarxismo, a chamada Escola de Frankfurt, as teorias da reproducéo,
a nova Sociologia da Educacdo de inspiracdo inglesa, a psicanalise, a
fenomenologia, o interacionismo simbdlico e a etnometodologia tornaram-—se
importantes referenciais para os teoricos preocupados com os problemas do
curriculo.

Um outro importante campo conceitual passou a ser construido na chamada Nova
Sociologia da Educacéo, a partir do desenvolvimento da Teoria Critica do Curriculo.
Neste campo se sobressaem agora no¢des como ideologia, reproducao cultural e
social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de producao,
conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, curriculo oculto, resisténcia. O berco
dessa producéo tedrica estava concentrada nos Estados Unidos e em alguns paises
europeus. No Brasil destaca-se nesse processo de producado tedrica a figura de
Paulo Freire, fortemente influenciado neste momento pelas teorias reprodutivistas.
Entre os autores que estdo liogados a producao tedrica critica estdo: o socidlogo
inglés Michael Yong, os franceses Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e
Establet. Para T.T.Silva (2001), se for feita uma avaliacdo mais equilibrada, pode-se
dizer que néo se tratou de uma simples producao tedrica e sim de um movimento de
renovacao da teoria educacional que iria abalar a teoria educacional, tradicional e
produzir verdadeiras revolucbes praticas nas proprias experiéncias educacionais,
invertendo os fundamentos das teorias tradicionais.

T.T.Silva(2001) apresenta uma cronologia das publicagbes que marcaram 0sS
fundamentos da teoria educacional critica:

“1970 — Paulo Freire, a Pedagogia do Oprimido

1970 — Louis Althusser, A ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado
1970 — Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, A reproducéo

1971 — Baudelot e Establet, L’école capitaliste en France

1971 — Basil Bernstein, Class, codes and control, v.1

1971 — Michael Young, Knowledge and control: new directions for the
sociology of education

1976 — Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist America

1976 — William Pinar e Madeleine Grumet, Towart a poor curriculum
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1979 — Michael Aplle, Ideologia e Curriculo” (Silva, 2001: 30)

As discusdes travadas por estes autores estiveram centralmente ligadas a critica
a escola capitalista e a apreensao da reproducéo das relagdes sociais na educacéo.
A conexao entre escola e producdo foi marcante em varias dessas obras, que
buscaram apreender o funcionamento da escola e da cultura através de metaforas
econdmicas. Em outras, como € o caso de Bourdieu e Passeron, a escola ndo
atuaria pela inculcacdo da cultura dominante as criancas e jovens das classes
dominadas, ao contrario, a prépria cultura dominante atuaria muito mais como um
mecanismo de exclusdo. Neste caso, o curriculo seria uma linguagem alheia as
experiéncias e modo de vida das criancas de classes populares, tornando-se
indecifravel a elas e, por conseguinte elas fracassariam, ficando retidas nos niveis
iniciais da escolarizagao.

A rigueza das abordagens presentes na teoria critica ndo poderiam ser
suficientemente exploradas ainda neste momento. Certamente h& pontos que as
identificam, mas ha muitos mais pontos que as diferenciam. Existe um conjunto de
textos no Brasil® que ddo conta de analisa-las, considerando todos esses aspectos
gue as diferenciam e as aproximam. Os autores citados anteriormente podem ser
identificados como “pioneiros” na tradicdo da Teoria Critica, porém eles apenas
apresentaram as primeiras contribuicbes a uma nova forma de pensar a educacéao.
Novas abordagens foram sendo feitas a partir das Teorias Criticas, abordagens que
hoje passam a ser inseridas no ambito das Teorias Pés-criticas.

Ha uma linha linha ténue que divide os autores que estariam inseridos nas
abordagens da Teoria Critica e os autores que podem também ser identificados nas
chamadas Teorias PG4s-criticas, uma vez que alguns, dentre os muitos intelectuais
ativos da Teoria Critica, defendem uma concepcéo de educacgéo e curriculo como
uma forma de politica cultural, ou seja, como um empreendimento pedagdgico
multiculturalista, marcado por relagdes de raca, classe, género e poder na producao
e legitimacéo de significado e experiéncia, dentre estes autores podemos destacar
Michael Apple, Henry Giroux, Peter McLaren, Thomas Popkewitz, e Jennifer Gore,
todos com textos traduzidos no Brasil. Nos Estudos Culturais produzidos no pais
destaca-se Tomas Tadeu da Silva, dentre muitos outros.

8 entre elas podem ser citadas Silva, 1992; Pucci, 1995; Silva, 2001; Moreira & Silva, 1995, entre
outras.
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Os Estudos Culturais estdo concentrados na relagcéo entre cultura, conhecimento
e poder, possuindo uma heranca em muito creditada a analise critica da Escola de
Frankfurt, principalmente a autores como Hokheimer e Adorno® .

Entretanto, pode-se dizer que talvez o marco entre as Teorias Criticas do
Curriculo e as Teorias pés-criticas esteja na concepcao que se poderia chamar de
“materialista” e na concepcdo “pés-estruturalista”, presente respectivamente em
cada uma delas. A concepcao “materialista”, base das teorias criticas, é fundada na
escola marxista e enfatiza 0os processos institucionais, econémicos, estruturais que
embasariam a exclusdo, a desigualdade e a discriminagdo na diferenca cultural.
Para essa perspectiva, ndo sao suficientes as analises exclusivamente discursivas,
seria necessario analisar as estruturas institucionais e econémicas.

Ja para a concepc¢do poés-estruturalista, a diferenca ndo pode ser concebida fora
dos processos linguisticos de significagdo. E no discurso que a diferenca €
produzida, ela ndo é uma caracteristica natural. Dessa forma, a diferenca sé é
possivel na relacdo, nunca fora dela. Ela somente se produz na existéncia de um
nao-diferente. Portanto, o pos-estruturalismo teoriza a linguagem e os processos de
significacgéo.

Embora o pés-estruturalismo possa ser considerado como uma perspectiva
difusa, bastante ambigua e indefinida, ainda assim € possivel identificar um novo
grupo de conceitos presentes nas producdes das teorias pés-criticas sobre os quais
se baseiam a concepcao de curriculo. Sdo eles: identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo, discurso, saber, poder, representacdo, imagem, cultura,
género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo.

Embora ndo se possa falar propriamente de uma teoria pés-estruturalista de
curriculo, ja que o préprio pés-estruturalismo ndo aceita sistematizacbes algumas
criticas pos-estruturalistas podem ser aplicadas a analise do curriculo, nos seguintes
pontos: 1) Na transcendéncia e permanéncia no estruturalismo, o pos-estruturalismo
partilha a énfase na linguagem como sistema de significacdo, ou melhor, o pés-
estruturalismo amplia a importancia que a linguagem tem com a nog¢éo de "discurso”
em Foucault e com a nocao de "texto" em Derrida; 2) Amplia também a critica feita
pelo estruturalismo a nocdo do sujeito humanista e a filosofia da consciéncia. Esse

° A nocdo de Indistria Cultural € um exemplo da critica a razdo instrumental desenvolvida por
Horkeimer e Adorno. Isso pode ser conferido nos seguintes textos: “Indlstria Cultural: O
esclarecimento como mistificacdo das massas, IN: Adorno/Horkheimer (1986)" e “Teoria da
Semicultura, Adorno IN: Ramos , (1992)”
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sujeito ndo seria mais que uma invencdo cultural, social e histérica. O sujeito
perderia definitivamente, no pés-estruturalismo, qualquer propriedade essencial ou
originaria. Nao existiria mais sujeito a nao ser como invencao histdérica e social; 3) A
mudanca na no¢do de poder, contribuicdo fundamental de Focault, também € vista
com extrema relevancia pelos pos-estruturalista. O poder ndo seria algo que possui
um centro como queriam 0s marxistas, nem mesmo é algo que se possui. O poder
nao é fixo. Ao contrario, o poder é algo moével, é fluido, estd em toda parte. O poder
€ uma relacdo. Para os pos-estruturalistas, o poder ndo é o outro do saber. Ambos
existem numa relacéo de dependéncia. "N&o existe saber que ndo seja a expressao
de uma vontade de poder" (T.T.Silva, 2001: 121). Portanto, o curriculo € uma
guestdo de poder. Selecionar é posicionar-se diante do poder. Dar destaque a uma
identidade, a uma subjetividade ao invés de outras mdultiplas possibilidades, € uma

guestao de poder.

2.3 - Representacbes e Imagens de agricultor/agricultura no curriculo da EFA

Maraba.

Em algumas producdes textuais recentes na area da educacdo, a discussao
sobre imagem, representacdo e construcao de identidade através do curriculo vem
sendo exploradas de forma cada vez mais intensa. Nesses debates, o curriculo é
uma linguagem e, portanto, arbitraria e ficcional. Dessa forma, o dotamos de um
carater eminentemente construcionista. Por essa raz&o, é fundamental conceber
abertamente que o curriculo tem por base uma sele¢cdo de contetudos e, por
conseguinte, tais contelddos tendem a promover uma identidade e uma
diferenciacdo. Esta é a tese fundamental que sustenta o Projeto de Pesquisa, ou
seja, 0s conteudos sobre agricultor/agricultura presentes no Programa da EFA-
Maraba participam na formacdo dos jovens promovendo uma identidade e uma
diferenciagdo, comunicam um discurso, sdo uma linguagem.

Sandra Corazza (2001) destaca essa condicao linguajeira do curriculo e defende
que as palavras que um curriculo utiliza para nomear as coisas, os fatos, a
realidade, os sujeitos, sdo produtos de seu sistema de significacdo e que como tal,
disputa com outros sistemas de significacdo - que sdo praticas sociais que se
corporificam através de um discurso e de um ndo-discurso nas instituicdes, nos
saberes, nas normas, nas prescricbes morais, nos regulamentos, nos programas,

nas relagdes, nos valores, nos modos de ser sujeitos, enfim, nas identidades.
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Por isso, convém enfatizar que pretendemos realizar a pesquisa tomando por
base as discussdes sobre curriculo/identidade. Porém, ndo o curriculo em sua
totalidade, mas apenas a unidade analitica situada nas imagens e representacdes
sobre agricultor e agricultura que estdo sendo geradas na EFA-MA. Embora, a
pesquisa nao tenha a intensdo de apresentar solu¢cdes para os "problemas" que
estdo sendo investigados, a idéia de toma-los a partir dessas unidades analiticas
agricultor/agricultura, podera esclarecer os conceitos centrais produtores de
identidades nas representacfes das praticas em desenvolvimento na EFA.

"(...)E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos
inclusive sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo
gue somos e aquilo no qual podemos nos tornar." (woodward, 2000)

E na andlise deste processo iminentemente cultural que pretendemos nos
debrucar, afim de comprender esses sistemas simbdlicos e para tanto sera
necessario estudar as teorias sobre identidades e representacées para, como nos
diria Corazza (2001), po-las provisoriamente de lado, afim de buscar os sentidos

Nnovos.

Consideracgdes Finais:

Os elementos levantados ao longo desse artigo, como componentes que sao
de um processo de pesquisa em andamento, deverdo sofrer modificacbes. O contato
com o campo de pesquisa esta sendo fecundo para proporcionar novas impressoes.
Importante ainda assinalar que as dimensfes balizadoras da andlise estdo sendo
constituidas e definidas no decorrer da pesquisa. Nao significa, no entanto, que a
investida a campo estd sendo arbitraria ou aleatéria, as ancoras teéricas ja
esbocadas aliadas as questdes norteadoras de pesquisa, sao as referéncias iniciais
para investigacao e analise.
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